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Dalla progettazione per compiti alla valutazionelldecompetenze linguistiche
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Nel cambiamento di paradigma in atto, il programaosstrato sui contenuti, € sostituito dal curricoéw
competenze, portando con sé un cambiamento nel diabmcettualizzare I'esperienza di
apprendimento a scuola, sintetizzabile nel paseatdgyun’ottica trasmissiva a un’ottica costruttiais
(cfr. All. 1).

Cosa cambia nel passaggio da una scuola del pragaamuna scuola del curricolo per
competenze?. Cambia la prospettiva e cambianontedde. Da “Cosa vogliamo insegnare? Quali
contenuti proporre?” a “Cosa vogliamo che gli aiswiluppino in termini di competenze? Come
sviluppare competenze a scuola?”

Il curricolo, inteso come percorso che si fa inseati’apprendente, mettendo al centro lo studente
che sviluppa competenze a partire da quanto geéacsaosce, richiede di rivisitare scopi e modade
scuola e di ripensare alle pratiche didattiche pngmdo attivita laboratoriali e compiti di appranénto
che richiedano il coinvolgimento attivo degli staiementre I'insegnante diventa mediatore dei
contenuti e facilitatore dei processi alla baséod®liluppo di competenze.

In questa prospettiva si muove I'approccio oriemtt'azione del “Quadro comune europeo di
riferimento” per I'apprendimento delle lingue, come ben evidggiesto passaggio:

L’'uso della lingua, incluso il suo apprendimentongrende le azioni compiute da persone che,
in quanto individui e attori sociali, sviluppano aigamma dcompetenzeiageneralisia, nello
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specifico linguistico-comunicative Gli individui utilizzano le proprie competenze eontestie
condizionidifferenti e corvincoli diversi per realizzare dellattivita linguistiche Queste
implicano iprocessi linguisticidi produrre e/o ricevergestisu determinatiemi e domini
specifici, con I'attivazione ditrategieche sembrano piu adatte a portare a buon fioempiti
previsti. Il controllo che gli interlocutori esettaino su queste azioni li porta a rafforzare e a

modificare le proprie competenze.
Quadro Comune di Riferimento Europeo delle lingu&g

Tra le parole chiave si trova I'idea di competen#a,costrutto complesso che comprende il “sapi@ee”
conoscenze), il “saper fare” (le abilita), il “samssere” (le disposizioni e gli atteggiamentil) ‘saper
imparare” (la riflessivita e consapevolezza). E®ra I'idea di “compito”, inteso come attivita
intenzionale e finalizzata al raggiungimento di $eopo.

Cambiando ambito, puo essere interessante vedere dene definita la competenza da un
matematico e pedagogista, Michele Pellerey:

la capacita di far fronte a un compito riuscendmattere in moto e a orchestrare le proprie

risorse interne, cognitive, affettive e volitivea esare quelle esterne disponibili per affrontare

positivamente una tipologia di situazioni sfidanti
M. PellereyLe competenze individuali e il PortfoliRCS, 2004

Anche qui il compito e inteso come luogo per gwilare e manifestare una competenza visto che, per
risolvere la situazione problematica e crucialedpacita di attivare tutte le risorse disponiliilierne
(cio che si sa e si sa fare, la voglia di mettergjioco e di farcela), ed ester(@ementi non verbali, i
compagni, strumenti come il libro o il dizionario).

Sul terreno pratico e operativo, come svilupparametenze a scuola? La sfida sta nel progettare €
proporre compiti che stimolino processi cogniiuperiori € hon solo processi di riproduzione
meccanica, compiti che stimolino I'attivazione ttasegie e I'uso di risorse che costituiscano a imita
una sfida per il ragazzo. Per mobilitare le risahsponibili un compito deve esseaperto e complesso
(vs esercizi manipolativi); delimitato d@ncoli (es. il tempo); agganciato aliealta del discente;
realizzabile in urambienteche sia favorevolalla formulazione ddomande e alla discussione, al
confronto e alla riflessione, attento al potenzdilapprendimento e al suo sviluppo anche attravers
l'interazione con lI'insegnante e i compagni, dhtare in base ariteri espliciti e condivisi (cfr All.
2/A).

A partire da questa premessa la relazione svild@pgeesti punti:

» Elementi per la progettazione di compiti di apytienento

aspetti costitutivi del compito (cfr. All. 2/B).

uso di descrittori per descrivere le specificazbegli aspetti di competenza in sviluppo
differenza tra esercizio e compito (cfr. All. 2/C)

tipi di compito ed esempi

una guida procedurale per il controllo del compito

» Dalla progettazione di compiti di apprendimernita endividuazione dei criteri di valutazione inteal
compito

- uso di descrittori per esplicitare i criteri peviutazione di processo

stimolare processi di autovalutazione e di valaiagi dei pari

valutare usando criteri espliciti e condivisi

» Le sfide poste da una valutazione delle competenz

uso di descrittori

dai descrittori ai criteri come evidenze di acdsitita

pianificazione di sequenze di compiti di apprenditodunzionali ai risultati previsti
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®a scenari a confronto Allatp 1
(da Mariani PozzdStili, strategie, strumentLa Nuova ltalia, 2002, p. 248)
Modello trasmissivo Modello costruttivista

Quale visione d'insegnamento é sottesa?

La conoscenza e esterna al soggetto che apprendeLéapprendimento non esiste al di fuori del soggette

viene trasmessa con un processo di accumulazionepprende. L'insegnante crea contesti in cui I'alupoo
usare le conoscenze di cui gia dispone per elai®rar
delle nuove. Le conoscenze si co-costruisconornmsia
partire da quanto I'alunno gia conosce.

Cosa fa I'insegnante?

L'insegnante trasferisce e “deposita” le conoscenzd.'insegnante € un “evento umano” (Bruner) e si pone

nella mente dell’allievo (la metafora e del “tra®ds come mediatore (Vygotsky) tra quanto I'alunno giaes
le nuove conoscenze, guidando I'alunno a costruire
nuove conoscenze e a sviluppare competenze.

Cosa propone questa modalita?

Propone contenuti di apprendimento suddivisi irgpelzinsegnamento / apprendimento si configura come co

discreti e sequenziali che vengono insegnati ed  costruzione dialogica di un sapere che é cultunalene

esercitati per lo pit meccanicamente, secondo unasituazionalmente determinato. La classe diventa un

progressione lineare basata su un’ideingut — microcosmo, una comunita caratterizzata da pratiche
output Lo scollamento tra realta scolastica e discorsive proprie, in cui la qualita dell'interaae
ambiente extrascolastico e forte: si progrediste d verbale € indicativa della qualita del processo di
semplice al complesso, con esercizi per lo piu apprendimento.

decontestualizzati.

Di che natura sono le attivita?

Per lo piu di tipo analitico e convergente, eséiniz  Sono strutturate in una varieta di compiti di

cui viene controllato I'agire del singolo ed € laaks apprendimento: chiusi e aperti; convergenti e gjesti;

tolleranza per gli errori. di interpretazione e di argomentazione; di soluzidn
problemi e di sviluppo del pensiero critico.

Come avviene I'insegnamento?

Le modalita di insegnamento sono unidirezionadi e IL’insegnante adotta una molteplicita di procediment

scambio asimmetrico. La comunicazione segue pemtetodologici — es. lezione plenaria con compiti di

piu una struttur®omanda stimolo — Risposta — ascolto, scambio tra pari, apprendimento coopearativ

Feedbackl'insegnante fa le domande (di cui conosadidattica laboratoriale - per rispettare in modss$ibile

per lo piu la risposta); I'allievo risponde; l'irgg@ante i diversi interessi e esperienze degli alunni,fpeorire

reagisce in qualche modo alla risposta dell'allievo ['iniziativa individuale, per rafforzare comportante

indicando se viene 0 non viene accettata. sociali responsabili e 'autonomia.

Come vengono considerati gli errori?

La correzione degli errori € all'interno di unaivise L’errore & considerato come una “finestra sul mondo

prevalente di tipo binario: “giusto/sbagliato” aiito  cognitivo dell'allievo”, una spia dei processi di

pit ad una norma di correttezza che di adeguatezzapprendimento in atto e non qualcosa da sanzionare.

Quali modalita valutative si privilegiano?

* l'attenzione per una divisione del sapere in el@imes l'interesse per come gli alunni riescono a costrie

discreti porta a valutare quanto I'alunno é riuseitt conoscenze porta a prestare attenzione alla gdelita

assimilare dei vari “pezzi” di programma; dialogo di classe e del confronto;
* la valutazione riguarda soprattutto le conoscenze« la valutazione riguarda non solo le conoscenze, ma
(sapere; anche ilsaper farela disposizione ad apprendesager

esserge la capacita riflessivagper impararg
* la valutazione avviene alla fine di un tratto del < la valutazione, attenta ai processi e al poteazlal
percorso, ed e affidata per lo pit a prove “oggetti apprendimento di ognuno, & contestuale e formativa

statiche e decontestualizzate oltre che sommativi.
* la valutazione di singole prestazioni porta a « all'interno del dialogo diventa importante prestar
trascurare il potenziale d’apprendimento. attenzione agli indizi che rivelano avanzamentovece

blocchi nella costruzione delle conoscenze.
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Allegato 2

A Caratteristiche dei compiti finalizzati allo sviluppo di competenze

Il fattore C
» Coinvolgente
e Contestualizzato
 Complesso
e Collaborativo
e Controllabile

B Elementi costitutivi di un compito

T

R nucleo

A abilita

G

V)

A

R

D

I valutazione risorse

criteri strumenti

risultato
prodotto

C Dieci punti per I'analisi di compiti di apprendimento

Il compito...

* riguarda un punto nodale della disciplina?

* € contestualizzato e mirato a uno scopo?

* si aggancia alla realta del discente, lo coinvelg#i assegna un ruolo attivo?
* integra conoscenze e abilita e stimola a farechgza dimostrare di sapere?
attiva strategie e I'uso di risorse?

e aperto e permette uno sviluppo differenziato?

richiede la negoziazione di significati e il camito con i compagni?

fornisce chiare indicazioni su come deve esserguat® e sul prodotto finale?
incoraggia la riflessione sul modo in cui I'alunha appreso?
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